Skolan som god annorlundahet

Skolpedagogiska reformimpulser borde sa smaningom sluta att forlita
sig pa sjuttiotalets motiv, innebdrder och semantik. Annars gar det
som nar en orkester orubbligt fortsatter att spela de gamla valkanda
melodierna utan att bry sig om att publiken for lange sedan har
lamnat salen. Det ar pa tiden att spela nagot nytt, man borde vaga en
ny borja. Farval till sjuttiotalet!

Thomas Ziehe, ”Adjo till sjuttiotalet”, KRUT 2/1998

Vi lever i ett ojamlikt samhalle. Ojamlikheten 6kar ocksa pa manga omraden.
Inte minst vad avser inkomster och formogenhet. Skillnader i livsbetingelser for
olika grupper vad avser klass, etnicitet och genus ar oacceptabelt stora.

Och i skolans varld har uppenbarligen familjebakgrunden fortfarande stor
betydelse for elevers prestationer. An virre ar att den far stdrre betydelse ju
aldre eleverna blir. Sjalvklart kan det inte uppfattas som annat an ett kapitalt
misslyckande nar en skola med kompensatoriska aspirationer uppvisar ett
monster dar foraldrarnas utbildningsbakgrund far allt storre genomslag ju aldre
eleven blir.

Tvartemot alla reformpedagogiska utfastelser ar det framst barn ur hem utan
studietraditioner som forlorat i den omlaggning i synen pa skolan som skett
under det senaste halvseklet. | dag - med skolpengar, fria skolval och friskolor -
har utvecklingen tvartemot alla kompensatoriska utfastelser bara ytterligare
starkt de hogutbildade foraldrarnas mdjligheter att styra de egna barnens
skolgang och framtid. Det ar svart att se vilka som med dagens skola ska kunna
gora den "klassresa” sa manga i min generation har gjort.

Skolan spelar en stor och viktig funktionell roll i reproduktion av arbetsmarknad
och socialisationsrelaterad disciplinering i vart samhalle.

Allt detta kanner vi val till. Men var sak har sin tid och sin plats. Det jag har vill
tackla ar nagot annat. Socialisationsteori och hermeneutik kompletterar
varandra. Istéllet for att férklara ar jag har mer intresserad av att forsta. |



stallet for skolans samhallsovergripande funktioner, fokuserar jag har pa nagra
kultur- och subjektteoretiska aspekter av skolan som institution. Jag vill
presentera nagra skissartade funderingar kring ett specifikt fragekomplex. Hur
bor skolan vara relaterat till samhallet i stort? Vad kan och boér skolan géra och
vara for nagot?

Efter reformpedagogiken

Vi lever numera i ett samhalle dar identitet ar ndgot som skapas, och inte sa
mycket som forr, ndgot som arvs. Detta kan upplevas bade som en befrielse
och som en boérda. Manga unga manniskor upplever idag en ambivalens infor
den frihet som avtraditionaliseringen av vara sociala liv inneburit. Detta
kommer ocksa i hog grad till uttryck i skolan. Mycket av de orienteringsproblem
som unga ger uttryck for hanger samman med den norm- och vardeupplosning
som den genomgripande omvandlingen av det moderna samhallslivet lett till.
Forr definierades man tydligare av en arvd social identitet. Idag ar bilden
ungdomar gor sig av livet att det i mycket storre utstrackning handlar om vad
de sjalva som individer vill géra av livet. Varje individ skapar sin egen identitet.
Men detta gor ocksa att ryggstodet att luta sig mot inte finns. Det ar "fri”
rorelse under eget ansvar och egna vandor och rotloshet.

Nar jag vaxte upp och gick i skolan pa 1960- och 70-talen var det fortfarande en
hyfsat klar demarkationslinje mellan skolan — som tog hand om vara kognitiva
fardigheter - och familjen — som tog hand om det uppvaxande slaktets
socialisationsmassiga och emotiva behov — och samhallet i stort.

Det som en gang ar nytt blir gammalt. Reformpedagogikens uppror mot en
forstelnad skolinstitution med sina forlegade normer och larostilar var nytt och
radikalt pa 1970-talet. Idag har verkligheten sprungit forbi den. Nar alla redan
uppfattar sig goéra som de sjilva vill och tar utgangspunkt i sina egna
erfarenheter och liv, ar det inte langre radikalt att saga till eleverna: "Gor som
ni vill”. Svaret blir d3 ofta: “Kan vi inte slippa att behdva gbéra som vi sjalva vill?
Det gor vi ju redan sa mycket i vara vardagsliv och i den moderna skolan. Det
ger oss ingen emancipatorisk upplevelse langre. Det blir bara mer av samma
slappa och likgiltiga lat-ga-andal”.



Den innovativa kraften i avformalisering och subjektivering har sedan lange
uttdomt sin potential. Att da i dagens skola driva krav pa 6kad informalisering,
narhet och subjektivitet ar hopplost otidsenligt. Att i nagon mening ta sin
utgangspunkt i elevernas verklighet far inte vara liktydigt med att restlost
anamma och bejaka den. Tvartom maste man halla fram en motbild, ett
alternativ. Inte identitet, men skillnad.

Skolan ska lara for ett annat liv an det som finns i skolan. Framfér allt ska den
se till att fullt ut ta vara pa varje elevs potential att leva ett annat liv an det de
lever i dag. Nar kontinuitet, stabilitet och traditioner mister sin betydelse och
sjalvlegitimerande aura blir detta an viktigare. Skolan maste odla “hoppets
princip”. Utan det framtidsinriktade hoppet om en battre varld kan inte skolan
fullgora sin uppgift. Darfor kan inte heller socialisationsteoretiska explikationer
kring fragan “hur man blivit den man ar” vara utgangspunkten. | skolans varld
maste den bildningsteoretiska fragan "hur man i framtiden blir det man har
potential att bli” vara den riktgivande utgangspunkten

Idag nar livsvarlden, vardagen och subjektivitet bejakas fullt ut i skolans varld
behovs inte mer av samma. Reformpedagogiken har varit sa framgangsrik att
den nu faller pa eget grepp. Subjektiveringen har sedan lange natt
mattnadsstadiet och mattnad har lett till att marginalnyttan ar negativ..
Nyhetens eufori har 6vergatt i dvermattnadens obehag. Da hjadlper det inte
langre att dberopa fraser fran en annan tid — en icke-matt tid — dar dessa krav
kanske kunde verka emancipatoriskt. Idag blir responsen fran eleverna oftast
bara: "Maste vi verkligen gora vad vi sjalva vill? Det ger oss inget langre. We’'ve
been there. We’ve seen that. We’ve done that. Peka pa nagot som gar utanfor
oss sjalva och gor att vi kan vaxa istallet!” Det som var hogsta radikalitet pa 70-
talet nar jag studerade pa lararhogskolan — ”"ta utgangspunkt i ditt eget intresse
for mopeder och skriv teknologihistorien utifran det” — har i dag bara ett |6jets
skimmer. Nar alla redan skriver sin “mopedhistoria” behdvs nagot annat.

Skolan — en 6 i samhallshavet

Avstand och avskiljande ger perspektiv. Skolan ska vara en 6 i ett hav av
samhalleliga rutiner. Att insistera pa att skolan ska fortsatta narma sig
elevernas upplevelsehorisonter ar inte langre gangbart. Skolan far inte vara en
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reality-serie-varld dar manniskor exponerar sina privata och intima liv for att
tillfredsstalla exhibitionistiska sjalvbekraftelseimpulser. Vi behover idag inte
mer av nivellering mellan elevernas livsvarld och skolan. Tvartom. Vi behdver
mer respekt for den nddvandiga skillnaden mellan dessa varldar. Larandet i
skolan maste erkdanna som utgangspunkt skillnaden mellan elevernas livsvarld
och skolan sjalv for att kunna fungera som en framtidsinriktad broslagning.

Skola ar inte samhalle eller familj. Skolan ska inte vara en férlangning av
elevernas liv utanfor skolan. Tvartom. Den ska vara ett alternativ. Nagot annat.
| sin annorlundahet ska den skapa betingelser for framtid och inte halla fast
elevers upplevelsehorisont i nutid. Skolan ska inte ge sjalvbekraftelse for vad
eleverna dr, utan hjalpa dem till vad de kan bli.

Framtiden ar osadker. Och just darfor ar det sa viktigt att skolan forhaller sig till
framtiden och inte till nutiden. Darfor ska ocksa skolan vara nagot annorlunda
och inte en spegel av samhallet. Genom sin annorlundahet ska skolan kunna ge
handlingsberedskap for ett nytt liv och en ny varld. Nar vi talar om vad skolan
behover ge eleverna maste detta sta i centrum

Ofta fragar man sig vad for slags elever samhallet har behov av. Jag tycker den
fragan ar felstdlld. Kravet maste vara ett rdttighetskrav som transcenderar
elevernas egna upplevelsehorisonter och ar framtidsinriktat genom att ta sikte
pa elevernas potential och inte deras kontingenta for-stunden-fakticitet.

Reformpedagogiken narde uppfattningen att avstandet mellan skola och
samhalle skulle forsvinna och att en identitet skulle rada. Den upplever sig
fortfarande som progressiv (ofta med samma oreflekterade utgangspunkter
som vad avser identitetspolitik i stort i vara moderna mangkulturella
samhallen). Jag ser pa det tvartom. Hall fast vid skillnaden och avstandet
mellan skola och samhalle. Liksom Adorno en gang talade om ”“falsk intimitet”
skulle jag vilja pasta att det har handlar om “falsk identitet”. Skolan bor vara en
egen entitet med egna spelregler och normer. Dar gar vi in med en del av vara
identiteter under en del av vara liv. Skolan ska stdlla krav pa och utmana
eleverna. Det kan fa dem att vdxa och forverkliga deras potential. Att stryka
medhars och bygga falsk intimitet och identitet stjalper snarare an hjalper
dessa framtidsriktade aspirationer.



For att kunna lara maste man kunna “ta in” skillnader. Det innebar ocksa ett
krav pa distansering. Elever ar inte hjalpta av att skolan enbart speglar och
bejakar deras egen livsvarld. Den ska vidga och fordjupa den. Har blir det ocksa
viktigt med teoretiska kunskaper. Utan dem kan fordjupning och
perspektivering pa den egna livsvarlden inte dga rum. En identitet skola-
samhalle skulle cementera eleverna i nutiden istallet for att forbereda for en
okand och osaker framtid.

Skolan ska vara den fasta punkt i unga manniskors tillvaro dit de kan komma
och — liksom larare — temporart dra sig undan familje- och samhallslivets
stormar. Skolan ska vara en 6 i en varld full av intensiva forandringar. For att
kunna lara sig saker kravs koncentration och majligheter till avskdarmning. | var
hypermedialiserade varld ar kanske just det sistnamnda speciellt viktigt. | det
standiga digitala brus som unga manniskor omger sig av dygnet runt, behovs
Oar av distans, lugn och mojligheter till reflektion, sallning av brus och
bearbetning av information till kunskaper. Inte for att permanent dra sig undan
livsvarldens bekymmer och besvar, utan for att - med den styrka, fardigheter
och perspektiv som en kunskaps- och medborgarskapsgrundad skola kan ge -
battre kunna tackla de standiga reala omvandlingar som kannetecknar vara liv.

Den goda arbetsdelningen

Arbetsdelning ar en forutsattning for civilisation. Det galler ocksa skolan i
relation till samhallet. Skolan kan och ska inte 16sa eller ackommodera for alla
de problem som en standigt foranderlig 6ppen varld skapar. Skolan kan inte
kompensera for moderniseringsprocessens alla risker. Familj och foraldrar -
liksom samhallet i stort - har ett ansvar som inte skolan bara kan forutsattas ga
in och ersatta eller kompensera for. Manga samhallsforskare beskriver familj,
normer och samhallsliv som stadda i upplosning 6ver allt idag. Just darfor ar det
sa viktigt att skolan inte i férsta hand ska fungera som en kompensatorisk
samhallsinstitution. Da forlorar den sin sjal. Da forlorar den sin aura och
formaga att fungera som energigivande dréom om att allt kan vara annorlunda
och att skolan kan bidra till att det ocksa blir annorlunda.

Vi har alla flera olika identiteter. Vi har alla olika aspirationer, bakgrunder och
drommar. Men i skolan ska vi motas som jamlikar. Olika, men jamlika. Nar vi
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gar in igenom skolporten ar vi alla jamlikar. Att ga in i skolan innebar samtidigt
att du (temporart) lamnar familj och samhalle och gar in i ett begransat rum
med egna spelregler och mal. For en del av dagen gar vi in i en varld dar vi
gemensamt skapar oss sjalva som medborgare och kunskapsutovare.

Ska man lara ndgot nytt i skolan maste den vara nagot annat dan en forlangning
av elevers vardag och liv. Ska skolan kunna katalysera och férandra maste den
vara nagot annat och inte identiskt med sin omgivning. | dagens samhalle
maste skolan fa fungera som nagot annorlunda, ett alternativ till de
eroderande marknadskrafter som idag hotar samhallsbygget genom att
reducera samhallsmedborgare till konsumenter. Kunskap ar en noédvandig
forutsattning for att kunna bjuda stand mot denna utveckling. Nar inte familjen
eller samhallet star emot maste skolan kunna sta upp och ta tillvara det
uppvaxande slaktets genuina emancipatoriska intressen

En bra skola — inte minst i vart meritokratiska kunskapssamhalle - ar en viktig
forutsattning for att unga manniskor ska kunna forverkliga sina drommar om
att i framtiden kunna forbattra sina villkor. Den ska hjalpa eleverna att komma
ur den sjalvcentrerade identitetsfixering de utvecklingsmassigt befinner sig i.
Da fungerar det valdigt illa med dagens Overtro pa att skolan ska ta sin
utgangspunkt i elevernas individuella, hogst privata och subjektiva livsvarld.
Idag skapar denna individualiseringsévertro mer problem an den loser.

Skolan ska fostra kunskapande medborgare. En skola med religidsa, etniska,
eller vinstgivande bevekelsegrunder ar ingen bra skola. Skolan ska mota
eleverna utifran vad de kan bli och inte utifran vad de dr. Skolan ska forse
elever med kompass i framtidslandskapet sa att de kan lara sig mandvrera i
osakra farvatten. For att kunna uppfylla hoppets princip maste skolan fa vara
en 0 av god annorlundahet - ofjattrad av allehanda former av identitetspolitik.
Ju mer skolan dras in i samhallets kumulativa dynamiker, desto mer forlorar
den sin nédvandiga status och egenlogik.

Om skolan ska kunna utgora ett forverkligande av varje elevs potential snarare
an tidsbundna och kontingenta fakticitet maste den kunna bygga broar till
elevens livsvarld, samtidigt som den behaller distansen och avstandet mellan
skola och samhalle.



For nodvandig distans och skillnad — skolan som socialt rum

Den gamla pluggskolans kyla ersattes med narhet och intimitet. Men att saga:
”"Nu upplever jag att du tanker fel” ar inte battre an att saga: "Nu har du stavat
fel”. Det nivellerar mastare-larling-relationen utan att ge nagot mervarde.

Nar en elev kommer forsent till en lektion eller inte kan skriver en tenta vill jag
inte konfronteras med hans livsbiografi. Jag vill inte ha hela personligheten. Jag
vill bara ha en situationsbetingat adekvat forklaring till varfor sa ar fallet. |
skolan ar det inte personen A eller B som galler. Det ar ldraren A och eleven B
som interagerar inom de spelregler som skolan satter upp. Falsk intimitet
vacker bara obehag. Om det privata far kolonisera det offentliga rummet
overbelastas det och krackelerar. Ett insisterande pa att inte mota hela den
andres personlighet, utan bara den kontextbundet relevanta delen som har
med skolan att gora, ar darfor nodvandigt for att inte 6delagga skolans aura
och offentlighet. Skolan ar ett offentligt rum och inte en semi-privat arena dar
vi ska springa runt i filttofflor och mysa och pysa med varandra. Varje skoldag
ar en social inscenering dar vi spelar (eller bryter mot) spelets regler. En
motstands- och formlds skola skapar bara tristess och leda. | sin forlangning
innebar det en trivialisering och 6delaggelse av skolan som socialt rum.

Idag hor man ofta pedagoger ondgora sig 6ver att skoldiskussionen handlar om
yta och symptom - typ katederundervisningens vara eller icke-vara, ordning och
reda, beslagtagande av mobiler m m — i stallet for varfér vi har dessa problem.
Jag forstar inte denna relativisering av handlingsproblemen i skolan. Att Fia
stavar fel for att hon kommer fran en bakgrund utan starkt utbildningskapital ar
just en bakgrund som kan vara intressant for mig som larare att kanna till. Men
det ar bara en bakgrund. Jag kommer inte forbi att stavfelen danda maste
patalas och rattas. | skolan kan jag inte konstatera stavfelen och sdga att det
inte gor nagot darfor att nagot i elevens bakgrund forklarar varfér sa ar fallet.
Det i sammanhanget primara ar att det blir ratt - inte varfor det blev fel.



Den goda lararen

Dagens larare vill sa garna ”“forsta” sina elever. Ofta utifran nagot slags idé om
att man maste ha ett inkluderande holistiskt perspektiv pa manniskor i
allmanhet och elever mer specifikt. Reformpedagoger ville pa 60- och 70-talen
bryta upp skolans forstelnade monster och ersatta den gamla ”pluggskolan”
med identitetsbaserat larande och support. Det var nédvandigt — da! Skolan
har idag forlorat sin aura - mycket pa grund av just denna identitetspolitik. Jag
tror detta idag i huvudsak ar negativt. Med de identitetsdiskursiva
utgangspunkterna tror jag problemen — tvartemot alla goda foresatser - blir
storre.

Vad lararen ska gora ar inte att i fortid bidra till att ”sluta” elevernas identitet,
utan fungera som broslagare mellan de ungas livsvarld och det potentiella liv
de kan forverkliga i framtiden. For att lyckas med detta maste lararen
transcendera den unges naturliga egocentrism och nutidsbundenhet och visa
pa vagen mot en varld som ar storre och utanfor den egna begransande
livsvarlden. Lararen maste kunna ”provocera” eleverna att ifragasatta deras
egna "for-sjalvklart-hallande”. Skolan ska vidga elevernas forvantningshorisont.

En professionell larare ar inte en trivselvaktmastare, terapeut eller biktfader.
En bra - professionell - larare ndjer sig inte med att bara acceptera elevens
subjektiva livsvarldsbakgrund utan vacker nyfikenhet och intresse och haller
upp hoppet att gora fel till ratt som en real majlighet att forverkliga.

Den goda lararen maste hjalpa eleven att orientera sig i det spanningsfalt
mellan mdjlighet och risk som den standiga omvandling samhallsdynamiken
skapar i form av social och kulturell fristallning.

Lararen ar inte langre representant utan producent. Istallet for att i kraft av
skolans  kulturellt nedarvda  auktoritetsstrukturer och  symboliska
forutsattningar vara en sjalvklar auktoritet, maste dagens larare sjalv skapa den
betydelsebakgrund mot vilken han ska vagas och bedémas. Gamla former av
socialisering ersatts mer och mer av en sjalvvald egensocialisering och
kulturidentifikation. Detta ar forvisso inte bara av ondo. Avtraditionalisering
och individualisering i det moderna samhallet skapar fordelar som ar varda att
ta vara pa. Men avstand och skillnad behover & andra sidan inte vara liktydigt
med alienation och forframligande. Att krypa for tatt inpa elevernas
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upplevelsehorisont och restlost bejaka deras livsvarld ar ur skolsynpunkt i
huvudsak negativt. Elevens egen personliga utveckling ar inte tillrackligt.
Elevens ofta egenkonstituerade upplevelsehorisonter och intressen maste
kunna utmanas. Skolan maste ha ett vidare blickfalt och kunna se bortom de
enskilda elevernas egna onskningar och preferenser - pa samma satt som vi
inte rakt av bekraftar det lilla barnets 6nskan om att fa lagga handen pa
spisplattan bara for att han sa vill. Skolan maste ocksa — utan att desavouera
elevens egen livsvarld - bidra med struktur, ordning, fornyelse och utvidgning
av upplevelsehorisonter. | det fragmentariserade mediala brus som dverskéljer
dagens ungdomar maste lararen kunna hjadlpa till att skapa nya stabila
kunskapsstrukturer som gor det mojligt att forma hallbara kunskaper.

| en senmodern varld dverskoljd av medie- och popularkultur - dar skolan inte
langre har den sjalvklara monopolliknande position pa informations- och
kunskapsomradet som man for barn och ungdom besatt for bara ett par
generationer sedan - ar det avgoérande for skolan att ge 6verblick och komma
forbi elevernas stressframkallande informations- och intrycksmattnad. Nar
elevernas bearbetning av livsvarldens intryck och krav framst sker via en
jamnarig ”peer-group” och identitetsambivalenta medier, maste lararens
uppgift vara att med intresse och en god portion utvecklingsinriktat kognitivt
engagemang locka eleverna att vidga sina kunskapsvyer, se sammanhang och
kontexter som deras egen fangenhet i ungdomens egocentrism inte naturligt
bjuder dem att transcendera.
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